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Resumo: As metodologias alternativas sdo desenvolvidas com o intuito de auxiliar o
processo de ensino-aprendizagem, facilitando o entendimento e possibilitando uma
aprendizagem significativa. Essas metodologias possuem grande importancia,
principalmente no ensino de Quimica. Diante disso, este trabalho teve como objetivo
compreender a influéncia do uso das metodologias alternativas no ensino de Quimica
na visdo dos professores em formacao inicial egressos do PIBID. Para isso,
realizamos uma pesquisa qualiquantitativa por meio de um questionario que abordou
trés categorias principais: i) as metodologias alternativas e o processo de ensino
aprendizagem; ii) o PIBID e as metodologias alternativas e iii) a formagao docente e
as metodologias alternativas. Para a coleta dos dados foi utilizada a escala de Likert
e foram calculados os valores da média e do desvio padrao de cada afirmativa. De
maneira geral, os resultados mostraram que a maioria dos sujeitos da pesquisa
compreenderam a importancia das metodologias alternativas para o ensino de
Quimica e que pretenderam utiliza-las em suas aulas. Foi possivel observar, ainda,
que segundo os respondentes, o PIBID foi um programa de grande importancia para
a sua formagao docente. Desta forma, esperamos que nossa pesquisa contribua para
o arsenal de pesquisas e discussdes acerca do tema estudado.

Palavras-chave: Metodologias alternativas; Aprendizagem significativa; Ensino de
Quimica; Formacéo inicial; PIBID.

Abstract: Alternative methodologies are developed to aid the teaching-learning
process, promoting faster and significant learning. Those methodologies have great
impact on teaching abstract class subjects, such as chemistry. Therefore, it is
paramount that teachers see the importance and influence of those methodologies.
This document has the objective of understanding the influence of using alternative
methodologies on the teaching of chemistry in the view of teachers in initial training
graduates from the PIBID program. We applied qualitative-quantitative research by
means of a questionary with three main cathegories: i) the alternative methodologies
and the teaching-learning process; ii) the PIBID program and the alternative
methodologies; and iii) the teachers training and the alternative methodologies. The
data was collect using the Likert scale and all the topics were analyzed using mean
and standard deviation. The results shows that the most respondents undestand the
importance of the alternative methodologies for the teaching of chemistry and intend
apply them in class. Furthermore, it was possible to state that the PIBID program has
a huge positive impact on the teachers training process. Thus, we expect this work to
contribute to the arsenal of researches and studies about the discussed theme.
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1 INTRODUGAO

As metodologias alternativas podem ser entendidas como estratégias
pedagogicas que buscam deixar o processo de ensino-aprendizagem mais atrativo e
significativo para os discentes (Silva et al., 2020), de modo a evitar procedimentos de
pura transmisséo-recepgao de conteudo. Assim, estas metodologias surgiram a partir
da necessidade de complementagcao do ensino tradicional, visando auxiliar o ensino
para obter um melhor desenvolvimento educacional (Andrade, 2014). Entretanto, o
uso dessas novas metodologias ndo exclui a importancia do ensino tradicional,
tampouco a coloca em desuso. As novas metodologias surgiram para servir de auxilio
e trazer novas perspectivas de ensino que acolham as mais diversas maneiras de
aprender.

Existem muitos trabalhos na literatura que comprovam a alta eficiéncia do uso
dessas metodologias em sala de aula e a grande aceitacdo dos alunos que
demonstram grande interesse pelos conteudos, maior interagdo com o professor e a
turma e grande entusiasmo (Sangiogo et al., 2013). Além das ja citadas, o uso das
metodologias alternativas traz como beneficio a possibilidade de abertura de um leque
de opgdes de avaliagdo da aprendizagem, trazendo vantagens para os alunos que,
na maior parte das vezes, se diferenciam quanto as suas facilidades de expressao do
conhecimento, alguns se expressam melhor na escrita, outros na fala, etc.

Dentre os inumeros trabalhos sobre o uso destas ferramentas e as visdes
docentes, é possivel destacar Andrade (2014) que investigou as concepgdes de
professores de Quimica da cidade de Sado Mateus/ES sobre as metodologias que
usam para ministrar os conteudos e Silva (2018), que analisou a visao de docentes
da area de Ciéncias da Natureza e Matematica quanto a utilizagdo de metodologias
alternativas, especificamente o uso de mapas conceituais. Porém, por meio deste
trabalho, buscamos entender a perspectiva de professores em formacao inicial acerca
do uso das metodologias alternativas no ensino de Quimica, sendo este um tema de
grande relevancia para entendermos a compreensao apresentada por esses sujeitos,
0 que pode implicar na sua base de formacao. Desta feita, este trabalho é uma
contribuicdo para o fortalecimento do arsenal de pesquisas e para o desenvolvimento
da discussao a respeito do tema.

Aliado ao uso dessas metodologias alternativas e sua relagdo com a formagao
de professores, podemos apontar o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia (PIBID) que possui grande importancia para toda a comunidade académica.
O PIBID tem como premissa melhorar a formacéo inicial de professores, a valorizagao
dos cursos superiores e auxiliar as escolas de ensino basico, visando sua qualificacdo
e fortalecimento. Para isso, o Programa usa de metodologias alternativas para
alcancar um maior desenvolvimento de todas as partes envolvidas. Podemos apontar
ainda que as metodologias alternativas estao presentes no PIBID por meio do uso de
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mapas conceituais, uso da musica, jogos, gincanas, rodas de conversa e inumeros
outros métodos (Montandon, 2012).

A escolha do tema deste trabalho se deu a partir da curiosidade para
compreender o que os futuros professores de Quimica entendem sobre o uso das
metodologias alternativas e, a partir do seu entendimento, quais as influéncias desse
uso para o ensino dessa disciplina. Acreditamos que suas proprias experiéncias como
alunos influenciam nessa compreensao e, a partir das respostas apresentadas pelos
sujeitos da pesquisa, conseguimos entender, ainda, quantos professores sdo mais e
menos propensos a utilizagdo dessas metodologias. De forma mais especifica,
buscou-se trabalhar com os licenciandos que participaram do programa PIBID
Quimica do Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande do
Norte — campus Apodi, tendo em vista ser um grupo que se utiliza efetivamente de
metodologias alternativas durante seu tempo como participante do programa.

A duvida que surge é: sera que os futuros professores entendem a influéncia do
uso das metodologias alternativas no ensino de Quimica? Esta indagagao poderia ser
realizada em qualquer area de ensino, mas estamos tratando aqui especificamente
da disciplina de Quimica. Nessa perspectiva, este trabalho tem como objetivo geral
compreender a influéncia do uso das metodologias alternativas no ensino de Quimica
na visao dos professores em formacao inicial do PIBID e como objetivos especificos:
a) investigar a importancia do uso das metodologias alternativas no ensino de Quimica
para os professores em formagao inicial; b) analisar a relacdo dos professores em
formacado inicial e egressos do PIBID com as metodologias alternativas; c)
compreender a influéncia das metodologias alternativas para o ensino de Quimica do
ponto de vista dos professores e d) entender a postura dos professores quanto ao uso
ou nao das metodologias alternativas.

2 FUNDAMENTAGAO TEORICA
2.1 Formacéo inicial de professores

Acreditamos que a formagao docente compreende um processo continuo e que
inclui a formacéo inicial e a formagao continuada. A preocupacdo com a formacao
docente qualificada teve inicio em meados da década de 80, uma vez que para a
melhoria da educacdao se faz necessario o aperfeicoamento na formacdo de
professores (Marcgal, 2012). O papel do professor tem sido modificado ao longo dos
anos a medida que a sociedade muda, com o intuito de satisfazer a necessidade de
preparo dos alunos. Passando de detentor do conhecimento, autoridade
inquestionavel, para orientador, levando o aluno a desenvolver o senso critico e agir
ativamente na sua aprendizagem.

Almeida e Biajone (2007) destacam que ainda convivemos com ideologias
prefixadas a respeito do ensino que levam ao erro de cegueira conceitual, como a
ideia de que ensinar requer um dom ou que basta apenas repassar o conhecimento
aprendido. A postura do professor de mediagao no processo de ensino é primordial,
porém nao o torna unica atividade, sendo necessaria a associagao com demais
fungdes docentes, como a de orientador.

Silva e Oliveira (2009) abordam que os cursos de licenciatura possuem o papel
de formar professores aptos a atuarem na educacgao basica, sendo inUmeros os
aspectos necessarios para a formacdo de professores qualificados, como
conhecimento do conteudo a ser ministrado (especificos e gerais), capacidade de lidar
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com problemas cotidianos em sala de aula, conhecimentos pedagogico e curricular,
entre outros. Desta forma, acreditamos que é de suma importancia um bom
desempenho dos cursos de formacao inicial e de professores formadores.

Ainda de acordo com Silva e Oliveira (2009), apesar de ser reconhecida a fungéo
dos cursos de formacéo inicial e dos professores formadores, muitos licenciados ainda
se deparam com situacdes inesperadas em sala de aula, que demandam
amadurecimento para tomada de decisbes, situagdes essas que nao lhes foram
apresentadas ao longo do curso.

Cabe destacar que no ensino atual é exigido do professor outras
responsabilidades, além do dominio dos conhecimentos especificos acerca da area
atuante. Faz-se necessario o conhecimento de praticas inovadoras, dominio de
tecnologias, uso de metodologias alternativas de ensino, entre outras. A formagao
inicial de professores existe para qualificar profissionalmente o individuo para o
exercicio da docéncia (Marcal, 2012).

Sobre a formagao docente, Margal (2012) aponta a existéncia de quatro fases
para o processo de formagdo docente: a primeira fase abrange as experiéncias
prévias do sujeito enquanto aluno, que podem interferir na sua formagao; a segunda
compreende a formagéo inicial em que o sujeito absorve os conhecimentos tedricos;
a terceira fase envolve os primeiros anos que sucedem a formacgao, prevalecendo
formas de aprendizagem de sobrevivéncia e a ultima é a fase de formacgao continua,
ou seja, a continuagao da formacgao inicial. Citamos como caracteristicas docentes
exigidas atualmente e como produto das quatro fases do processo formativo, descrito
anteriormente, o carater reflexivo, mediador, afetivo e que considera os alunos como
sujeitos ativos no processo de aprendizagem.

Maldaner (2003 como citado em Wartha et al.,, 2013) apontam aspectos
importantes para possibilitar a formacao do professor reflexivo. Segundo ele, esta
formacao se da pela interagado entre professores de diferentes niveis tendo como base
aspectos como a disponibilidade de professores empenhados a desenvolver um
trabalho reflexivo juntos, produgéo cientifico-pedagdgica baseada na reflexdo sobre
suas proprias experiéncias em sala, uso de métodos constantemente modificados
conforme necessidade pelos proprios professores e que os professores universitarios
envolvidos possuam experiéncia com os problemas reais das escolas para certificar
que a pesquisa e a produgdo pedagogicas acontegam nas condi¢gdes do grupo
formado. Dessa forma, é exigido do professor uma verdadeira imersao no contexto do
ensino para uma efetiva mediacdo do conhecimento e para isso estdo disponiveis
inumeros recursos para auxiliar nesse processo.

Ao longo dos anos, com os avangos tecnoldgicos, tem crescido a demanda por
profissionais que possuam conhecimentos dos mais diversos recursos didaticos de
ensino, visando facilitar o processo ensino aprendizagem. Com isso, podemos
enxergar a importancia tanto da formacéao inicial quanto da formagao continuada.
Apesar disso, alguns professores ainda apresentam certa resisténcia para aderir a
essa capacitacgao.

Muitos desses docentes ja atuam ha anos no ensino e acreditam ser o suficiente
para desempenharem um bom papel em sala de aula. Contudo, é de suma
importancia estar de acordo com os avangos da educagao visando exercer seu papel
da melhor forma e refletir sobre suas praticas docentes, principalmente em contextos
de ensino remoto, consequéncia da pandemia causada pela Covid-19, por exemplo,
que exigiu uma nova postura docente.

Assim, um docente que é capaz de entender e buscar materiais diversificados
em suas aulas, de modo a tentar atender as necessidades de aprendizagem dos mais
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diversos tipos de discentes é essencial para uma formagao profissional efetiva. Desta
feita, conhecer e saber usar de forma assertiva as diferentes metodologias de ensino
faz parte desse processo de formagao profissional docente.

2.2 Metodologias alternativas

O curriculo escolar, com o passar dos anos, foi e ainda é motivo de discussao
no ambito educacional com a possibilidade de sua reconstrugao que tem por finalidade
superar o simples repasse de conhecimentos. A partir de inUmeras pesquisas e de
seu desenvolvimento, foram surgindo as metodologias alternativas que ja ganharam
bastante espaco e sdo amplamente utilizadas em salas de aula (Sangiogo et al.,
2013).

As metodologias alternativas surgiram com o intuito de facilitar o ensino e tem
como foco auxiliar o professor no repasse dos conhecimentos, mas de maneira que o
aluno participe ativamente na construcdo do seu proprio conhecimento. No contexto
das metodologias alternativas, o ensino entende o aluno como um dos sujeitos
principais do processo de ensino e de aprendizagem, diferentemente da concepgao
do ensino tradicional em que o professor é tido como unico detentor do conhecimento.
Porém, ainda que apresente diversas vantagens sobre o ensino tradicional, as
metodologias alternativas néo surgiram para substitui-lo, mas para complementa-lo
(Andrade, 2014).

O ensino tradicional, apesar de bastante arcaico, ndo perdeu a sua importancia
com o surgimento e desenvolvimento de tais metodologias. Pelo contrario, estas
atuam como um complemento trazendo novas possibilidades para melhorar e
desenvolver o curriculo educacional. Um dos fatores que favoreceu a busca pela
reconstrugdo do curriculo escolar foi a necessidade de um ensino cada vez mais
significativo, ou seja, um ensino que nao esteja distante da realidade do aluno (Santos
& Ferreira, 2017).

Para Andrade (2014), muitos alunos apresentam certo bloqueio a aprendizagem
de algumas disciplinas, como a de Quimica por exemplo, muitas vezes pela falta de
contexto com a realidade, o que torna o conteudo muito abstrato e de dificil
compreensao, ou pelo uso de féormulas e equacdes distantes do processo de
contextualizagdo. Isso se da pelo fato de o ensino tradicional estar relacionado as
técnicas de memorizacado de féormulas, conceitos e tabelas, possibilitando uma falsa
aprendizagem em que o aluno “aprende” determinados conceitos, mas os esquece
com o passar do tempo.

Por esse motivo muitos pesquisadores reforcam a importancia do ensino
atrelado ao cotidiano, ou seja, que o professor envolva temas de conhecimento real
dos alunos para que facga sentido para eles possibilitando, assim, uma aprendizagem
significativa. Para isso, € importante que o professor analise os conhecimentos prévios
dos alunos acerca do conteudo de modo a facilitar a internalizagao e até a assimilagao
dos novos conceitos com a ajuda dos conhecimentos antigos (Zanon & Maldaner,
2010 como citado em Santos & Ferreira, 2017).

Para a diminui¢cao desse distanciamento entre o conhecimento cientifico escolar
e 0 conhecimento real/cotidiano tém sido crescente o uso de metodologias alternativas
em salas de aula como facilitador do processo de ensino aprendizagem. Entre as mais
comuns, podemos citar algumas diretamente envolvidas com o ensino de quimica, a
saber: 0 uso de mapas conceituais (Trindade & Hartwig, 2012), jogos didaticos
(Menezes et al., 2012), aulas experimentais (Fin & Uhmann, 2023), o uso da musica
(Francisco Junior & Lauthartte, 2012), as tecnologias da informagdo e comunicagao
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(Tavares et al., 2013), a pratica interdisciplinar (Oliveira & Caldeira, 2014) e o uso de
analogias (Arao et al. 2022).

De acordo com Silva (2018), é importante ressaltar que o uso das metodologias
diferenciadas requer planejamento, estratégia e, sem duvidas, o dominio por parte do
professor do conhecimento acerca das metodologias e de como e quando
implementa-las. E necessario que o docente va além do “usar por usar’ e as
metodologias alternativas devem estar de acordo com o conteudo programatico,
atender aos objetivos de ensino propostos e o contexto em que os sujeitos, professor
e alunos, estao inseridos.

Quando bem planejadas, o uso das metodologias alternativas tem mostrado sua
eficiéncia no ensino por meio de diversos aspectos, como um maior engajamento dos
alunos nas aulas, maior interesse deles pelos conteudos e, consequentemente, uma
maior interagcao entre professor e aluno. A aplicagdo dessas metodologias permite,
ainda, uma maior interagao entre os proprios alunos, pois elas reforcam também o
trabalho em grupo (Sangiogo et al., 2013).

Para se obter sucesso na implementagdo dessas metodologias em sala, €
requerido do professor o planejamento da aula de acordo com o conteudo em questao.
Deve-se promover um ensino desafiador, problematizador, de maneira que estimule o
senso critico dos alunos para a construgao do conhecimento. Consideramos que é
por meio da participacéo ativa do aluno que este vivenciara experiéncias que o faca
refletir a respeito dos conteudos apresentados o fazendo questiona-los para melhor
entendé-los (Lima, 2012).

A utilizagdo de metodologias diferenciadas, especificamente na area de Quimica,
segundo Andrade (2014), desperta no aluno uma maior concentragéo na aula, tanto
por sair da rotina do estudo tradicional, quanto por ser um método que entrelaga teoria
e pratica, facilitando a compreensdo dos contetidos que s&o bastante abstratos. E
importante ressaltar que ainda existem diversas dificuldades para a insercdo das
atividades diferenciadas no ensino de Quimica, dentre estas, citamos: pouco tempo
para preparacdo dessas aulas, a escassez de recursos laboratoriais, bem como o
grande numero de alunos por turma.

Diante disso, gostariamos de enfatizar a importancia de uma formagao docente
bem estruturada e que contemple o desenvolvimento de metodologias alternativas,
uma vez que € necessario ter o conhecimento dessas metodologias para que as
aplicagdes em sala de aula sejam bem-sucedidas. Do contrario, pode ser que os
alunos ndo consigam captar a mensagem, bem como gerar frustragcbes nos
professores e estes acabarem se fechando para novas metodologias.

2.3  Politicas publicas para formacgao de professores

Nos ultimos anos tem aumentado a preocupacao com a formagao de professores
e a partir da necessidade de aprimoramento dessa formacgao sao criadas as politicas
publicas para formagdo docente. Estas propostas visam garantir ao ensino
profissionais competentes e aptos para o desenvolvimento da educacgao, pois sao eles
0s responsaveis pela formagdo das novas geragdes. Assim, as acgdes politicas
buscam realizar reformas curriculares e na formagao docente para melhoria da
qualidade da educagao basica (Gatti, 2008).

No Brasil, o Ministério da Educagao (MEC) é o 6rgéo responsavel pelo sistema
educacional brasileiro e por meio do Plano de Desenvolvimento da Educacéo (PDE)
e do Plano de Metas e Compromisso Todos pela Educagao (Decreto n® 6.094, de 24
de abril de 2007) designou a Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) como responsavel pelas ag¢des relacionadas a formagao de
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professores da educacgao basica. Desta maneira, a CAPES trabalha na intensificagao
das politicas publicas para a formacao de professores, tanto inicial quanto continuada
(Montandon, 2012).

Consideramos que a escola € uma das principais bases responsaveis pela
evolucdo da sociedade, por isso € demandado dela constantes mudangas para o
desenvolvimento cientifico, cultural, social, tecnoldgico, econdmico e politico. Logo,
para que ocorra esse desenvolvimento, sdo demandados profissionais que atendam
eficientemente a esses requisitos e nesse momento reafirmamos a importancia da
formacao docente. Ha tempos as exigéncias da formacao docente ultrapassaram o
dominio de teorias especificas acerca das disciplinas, sdo necessarios também
conhecimentos que vao além, como o conhecimento sobre a epistemologia,
interdisciplinaridade, psicologia etc. (Vieira & Santos, 2015).

Diante disso, faz-se necessario o estabelecimento de normas que regulem o
processo formativo de professores para o exercicio docente e é o que estabelece o
Titulo VI dos Profissionais da Educacédo no paragrafo unico da Lei de Diretrizes e
Bases (LDB) n® 9.394/96:

Paragrafo unico. A formacdo dos profissionais da educacdo, de modo a
atender as especificidades do exercicio de suas atividades, bem como aos
objetivos das diferentes etapas e modalidades da educacdo basica, tera
como fundamentos:

| — a presenca de sélida formagao basica, que propicie o conhecimento dos
fundamentos cientificos e sociais de suas competéncias de trabalho;

Il — a associagao entre teorias e praticas, mediante estagios supervisionados
e capacitagdo em servico;

Il — o aproveitamento da formacéao e experiéncias anteriores, em instituicées
de ensino e em outras atividades (Brasil, 1996, p.42).

O texto, exposto acima, trata dos requisitos que devem estar presentes nos
cursos formadores, devendo seguir essas especificidades que fundamentam a
formacao docente. Ja o artigo 62, de Titulo VI dos Profissionais da Educacéo (Brasil,
1996), explica sobre a formagdo minima para atuar na educagédo basica, sendo
necessaria a formagao em licenciatura plena. Em adicao, os paragrafos 1°, 4°, 5° e 8°
da LDB tratam sobre a formacao inicial e continuada de professores para atuarem na
educacao basica, sendo de responsabilidade da Unido, Distrito Federal, Estados e
Municipios ofertarem e incentivarem essa capacitacao.

Art. 62. Aformagéo de docentes para atuar na educagéo basica far-se-a em
nivel superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formagéao
minima para o exercicio do magistério na educacdo infantil e nos cinco
primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na
modalidade normal.

§ 1° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios, em regime de
colaboragdo, deverao promover a formagao inicial, a continuada e a
capacitagdo dos profissionais de magistério.

§ 4° A Unido, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios adotardo
mecanismos facilitadores de acesso e permanéncia em cursos de formagéo
de docentes em nivel superior para atuar na educagao basica publica.

§ 5° A Uniao, o Distrito Federal, os Estados e os Municipios incentivardo a
formacao de profissionais do magistério para atuar na educagdo basica
publica mediante programa institucional de bolsa de iniciagdo a docéncia a
estudantes matriculados em cursos de licenciatura, de graduacéo plena, nas
instituicdes de educacgao superior.
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§ 8° Os curriculos dos cursos de formagéo de docentes terdo por referéncia
a Base Nacional Comum Curricular (Brasil, 1996, p.42-43).

Como apresentado, para atuar na educagao basica € necessario, no minimo, a
formagdo em curso de licenciatura plena, logo sdo essas as normas basicas que
regulam o processo de formacgao dos profissionais da educacgao. Sobre a formagao
docente, uma das maneiras de incentivo foi a criagcdo do PIBID, voltado para a
qualificagdo do ensino basico, valorizagado docente e fortalecimento dos cursos
formadores (Montandon, 2012). Consideramos que com a inser¢ao dos licenciandos
as escolas publicas de nivel médio, obtemos vantagens tanto para os alunos de
licenciatura que aprimorardo seus conhecimentos, quanto para o desenvolvimento
das escolas que contardo com melhorias na qualidade do ensino com a utilizagao de
praticas inovadoras.

Tratando ainda sobre os programas de incentivo a formacao de professores,
assim como o PIBID, a CAPES instituiu o Programa de Residéncia Pedagodgica (PRP)
e o Plano Nacional de Formacao de Professores da Educagao Basica (PARFOR). O
PRP foi pensado como forma de modernizagdo do PIBID e tem como objetivo a
diminui¢ao do distanciamento entre os recém graduados e a realidade da sala de aula,
fazendo uma ligacéo entre universidades e escolas. Ja o PARFOR foi criado “com a
finalidade de colaborar com a formagao inicial dos professores em exercicio que nao
possuem a graduagao especifica para sua atuagao” (Cardoso & Nunes, 2017).

3 ASPECTOS METODOLOGICOS

O presente trabalho é caracterizado quanto a abordagem como qualitativo e
quantitativo. Ele se encaixa no método qualitativo, pois apresenta uma das
caracteristicas descritas por Bogdan e Biklen (1994) que definiram algumas
caracteristicas para a investigag¢ao qualitativa, sendo ela a analise dos dados de forma
indutiva. Esta pesquisa foi realizada a partir do agrupamento dos dados recolhidos,
mas nao com o intuito de confirmar um resultado ja previsto. Também possui dimensao
quantitativa, pois se utilizou de método de coleta de dados a partir de informacdes
conversiveis em numeros pela aplicagado de um questionario contendo 15 afirmativas,
como caracteriza os autores Dalfovo et al. (2008), bem como por mensurar e
classificar numericamente os dados obtidos por meio da escala de Likert.

Quanto aos objetivos, esta pesquisa se caracteriza como descritiva, pois,
segundo Dalfovo et al. (2008), uma pesquisa é caraterizada quanto aos objetivos
como descritiva quando esta dentro de analises qualitativas e quantitativas, que € o
caso deste trabalho como mencionado anteriormente. Bem como quando ha um
levantamento de dados, se encaixando também nesta pesquisa, pois foi realizado o
levantamento de dados por meio de questionario. Em relagcédo aos procedimentos, este
estudo se adequa como estudo de campo que é caracterizado pela coleta de dados
junto aos sujeitos da pesquisa, como menciona Coelho (2019).

Como sujeitos, foram escolhidos para participar desta pesquisa professores em
formacao inicial (licenciandos) egressos do PIBID IFRN, subprojeto Quimica,
totalizando 30 participantes. A escolha destes se deu visto que os participantes
entraram na nova estrutura do PIBID e, por ja terem concluido suas atividades,
possuem uma visao mais ampla sobre a formagéao ofertada no programa. O contato
com os respondentes para a aplicagao do questionario foi realizado virtualmente e o
formulario foi produzido por meio do Google Formularios.
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A escala de Likert é bastante utilizada e foi escolhida para obteng¢ao dos dados,
pois ela permite registrar o nivel de concordancia ou discordancia das afirmativas
apresentadas. Esta escala, segundo Nunes (2014), se enquadra dentro da avaliagéo
psicométrica, sendo duas as tradicbes da medicdo de atitudes: a avaliagao
psicométrica e o escalonamento psicofisico. O questionario foi dividido em trés
categorias, sendo elas: 01) as metodologias alternativas e o processo de ensino
aprendizagem, contendo 6 afirmativas; 02) o PIBID e as metodologias alternativas,
contendo 4 afirmativas e 03) a formagdo docente e as metodologias alternativas,
contendo 5 afirmativas.

O questionario foi criado a partir de afirmativas sobre o tema com a possibilidade
de marcar uma unica resposta. As alternativas disponiveis foram as seguintes:
concordo totalmente, concordo parcialmente, indiferente, discordo parcialmente e
discordo totalmente. A analise dos dados se deu por meio da escala de Likert, em que
para cada alternativa foi atribuido um valor, sendo eles: concordo totalmente = 2,
concordo parcialmente = 1, indiferente = 0, discordo parcialmente = -1 e discordo
totalmente = -2. Em seguida, foram calculados os valores de média e desvio padréao
de cada afirmativa.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

4.1 Visao dos professores sobre o uso de metodologias alternativas no ensino de
Quimica

As afirmativas contidas no questionario totalizam em quinze (15) e foram
divididas em trés categorias, conforme apresentado no capitulo anterior, sendo elas:

a) Categoria 01 — As metodologias alternativas e o processo de ensino
aprendizagem;

b) Categoria 02 — O PIBID e as metodologias alternativas;

C) Categoria 03 — A formagao docente e as metodologias alternativas;

Apos a analise dos dados e o calculo da média e desvio padrao para cada
afirmativa, os resultados foram discutidos e apresentados em graficos e tabelas.

4.1.1 As metodologias alternativas e o processo de ensino aprendizagem

A primeira categoria de analise se refere a visdo dos professores quanto a
influéncia das metodologias alternativas na aprendizagem de modo geral e
especificamente no conteudo de Quimica, bem como a sua importancia no ambito do
ensino e 0s impactos que provoca nos alunos com o seu uso, conforme as afirmativas
que seguem:

a) Afirmativa 1 - A metodologia do professor influencia diretamente na
aprendizagem dos alunos;

b) Afirmativa 2 - As metodologias alternativas influenciam positivamente na
aprendizagem do conteudo de Quimica;

C) Afirmativa 3 - As metodologias alternativas sdo de suma importancia
para uma aprendizagem significativa no ensino de Quimica;

d) Afirmativa 4 - A utilizacdo de metodologias alternativas é suficiente para
suprir as limitacdes do ensino tradicional de Quimica;

e) Afirmativa 5 - O uso de metodologias alternativas desperta um maior

interesse dos alunos;
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f) Afirmativa 6 - As metodologias alternativas s&o indispensaveis ao
processo de ensino aprendizagem.

Os dados referentes a primeira categoria de analise, as metodologias
alternativas e o processo de ensino aprendizagem, podem ser observados no Grafico
1, a seguir, e na Tabela 1 ao final do tépico.

Grafico 1 - Visdo docente acerca das metodologias alternativas e o processo de ensino
aprendizagem.
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Fonte: autores, 2022.

A primeira categoria do questionario teve como objetivo compreender a
influéncia das metodologias alternativas para o ensino de Quimica e investigar a
importancia destas do ponto de vista dos sujeitos da pesquisa. A partir dos resultados
obtidos, percebemos que os sujeitos consideram que a metodologia do professor
influencia diretamente na aprendizagem dos alunos (Afirmativa 1) (1,76 £ 0,44) e que
as metodologias alternativas influenciam positivamente na aprendizagem do conteudo
de Quimica (Afirmativa 2) (1,76 + 0,44), considerando que os valores de desvio padrao
foram inferiores as médias obtidas, indicando uma homogeneidade entre as opinides
apresentadas.

Silva (2018), em sua pesquisa com professores da area de Ciéncias da Natureza
e Matematica, constatou que a maioria dos participantes da pesquisa também acredita
que a metodologia utilizada em sala de aula influencia diretamente na aprendizagem
dos alunos. Logo, se a metodologia utilizada pelo professor influencia diretamente na
aprendizagem dos alunos, € necessario nos atentarmos a este ponto e, ainda,
revermos nossas praticas docentes em prol de um melhor desempenho, buscando
sempre diversificar as metodologias utilizadas, uma vez que cada aluno aprende de
maneira diferente de acordo com as suas facilidades de aprendizagem para, assim,
atingir o maximo de alunos.

Andrade (2014) mostra, por meio dos dados obtidos em sua pesquisa, que a
maioria dos professores utiliza metodologias alternativas para o ensino de Quimica e
acredita que o uso destas proporciona aulas mais interessantes para os alunos. Com
isso, entendemos que as metodologias alternativas influenciam de maneira positiva
na aprendizagem do conteudo de Quimica. Entao, os resultados obtidos nas duas
primeiras assertivas foram positivos e estdo de acordo com a bibliografia pesquisada.
Isto implica dizer que os professores em formacgéo inicial pesquisados entendem a
influéncia das metodologias alternativas para o ensino de Quimica.
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Na Afirmativa 3, o grau de concordancia se manteve positivo com valor de desvio
padrdo menor que a média (1,64 + 0,57). A partir desses resultados podemos
compreender que os sujeitos consideram que as metodologias alternativas possuem
grande importadncia para uma aprendizagem significativa no ensino de Quimica.
Diante do exposto, Andrade (2014) cita que o ensino tradicional utiliza métodos muito
primitivos como a memorizacéo e a repeticdo que pouco estimulam o aluno, sendo
estes métodos, quando utilizados isoladamente, deficientes. Ja o uso de metodologias
alternativas instiga uma participagdo ativa dos estudantes, possibilitando o
desenvolvimento do senso critico e uma aprendizagem significativa, logo € de suma
importancia que os futuros profissionais da educagdo compreendam o impacto dessas
metodologias no ensino. Andrade (2014) afirma ainda que o ensino deve valorizar a
criatividade a partir do uso de metodologias alternativas e ndo somente o acumulo de
informacgdes. Desta forma, os sujeitos deste estudo estdo em conformidade com a
literatura.

Na Afirmativa 4, foi obtida uma média proxima de 0 que equivale a indiferente
(0,36 £ 0,99). A partir do desvio padréo obtido, relativamente alto, podemos perceber
uma variagao significativa entre os respondentes. Este dado nos diz que parte dos
professores em formacdo considera a utilizagdo de metodologias alternativas
suficiente para suprir as limitacdes do ensino tradicional de Quimica e outra parte
considera insuficiente. De maneira geral, percebemos que alguns docentes podem
apresentar inseguranca quanto ao uso de metodologias alternativas ou mesmo
desconhecimento da sua efetividade como auxiliar no processo de ensino
aprendizagem. Como ja mencionado, acreditamos que a utilizagdo do método
tradicional isolado ndo gera uma aprendizagem significativa, mas, quando atrelado ao
uso de metodologias alternativas, traz inimeros beneficios para o desenvolvimento e
aprendizagem dos alunos. Da mesma maneira, somente o0 uso das metodologias
alternativas, sem o apoio do ensino tradicional, € insuficiente.

Continuando a analise, verificamos que os professores acreditam que o uso de
metodologias alternativas desperta um maior interesse dos alunos e que sao
indispensaveis ao processo de ensino aprendizagem, conforme os resultados obtidos
nas Afirmativas 5 (1,76 £ 0,44) e 6 (1,56 £ 0,65) que mantiveram o grau de
concordancia positivo. Santos e Ferreira (2017) constataram, a partir do uso de
metodologias alternativas, mais especificamente com a aplicagdo de situagdes de
estudo, que a utilizagcdo desse método despertou uma maior participagéo dos alunos
e interesse em aprender.

Logo, a partir dos resultados positivos obtidos, compreendemos que a visdo da
maioria dos professores envolvidos nesta pesquisa esta de acordo com os dados
encontrados na literatura, ndo destoando do que, teoricamente, € ensinado nos cursos
de formagao acerca do ensino e das metodologias.
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Tabela 1 - Dados obtidos em cada afirmativa.

Afirmativas Média Desvio padrao
Afirmativa 1 1,76 0,44
Afirmativa 2 1,76 0,44
Afirmativa 3 1,64 0,57
Afirmativa 4 0,36 0,99
Afirmativa 5 1,76 0,44
Afirmativa 6 1,56 0,65

Fonte: autores, 2022.

4.1.2 O PIBID e as metodologias alternativas

A segunda categoria de analise refere-se a influéncia da participacao no PIBID
com o uso de metodologias alternativas, em que buscou-se entender se a experiéncia
no programa provocou mudangas relacionadas as concepgdes acerca das
metodologias alternativas, conforme as afirmativas a seguir:

a) Afirmativa 1 - Despertou maior interesse pelo uso de metodologias
alternativas;

b) Afirmativa 2 — Fez-me compreender a importdncia do uso das
metodologias alternativas para o ensino de Quimica;

C) Afirmativa 3 — Capacitou-me a trabalhar com metodologias que nao
conhecia;

d) Afirmativa 4 — Fez-me buscar novas metodologias.

Os dados referentes a segunda categoria de analise, o PIBID e as metodologias
alternativas, podem ser observados no Grafico 2, a seguir, e na Tabela 2 ao final do
tépico.

Gréfico 2 - Visdo docente acerca do PIBID e das metodologias alternativas.
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Fonte: autores, 2022.
Este topico da pesquisa teve como objetivo analisar a relagdo dos professores

em formacao inicial e egressos do PIBID com as metodologias alternativas. Nas
quatro afirmativas deste tépico foram obtidas médias satisfatorias com desvios padrao

Revista Univap - revista.univap.br
S&o0 José dos Campos-SP-Brasil, v. 30, n. 68, 2024, ISSN 2237-1753



13

relativamente baixos que mantiveram o grau de concordancia com as afirmativas
positivo.

Logo, é possivel constatar que, para os respondentes, o PIBID |hes proporcionou
um rico conhecimento acerca das metodologias alternativas, despertando maior
interesse (Afirmativa 1) (1,64 + 0,49) e lhes mostrando a importancia do uso dessas
metodologias no ensino de Quimica (Afirmativa 2) (1,6 + 0,50). Segundo Montandon
(2012), o PIBID tem como objetivo aprimorar a formacgao de estudantes de cursos de
licenciaturas por meio de metodologias inovadoras em escolas publicas de ensino
basico e podemos observar que, conforme os resultados obtidos, a experiéncia
vivenciada pelos sujeitos no programa lhes possibilitou a aquisicdo de conhecimentos
sobre metodologias alternativas que agregam valor a sua formagao. Entao, € notavel
a importancia desse programa na formacéo docente ndo somente desses, mas de
todos os professores.

Outro ponto que podemos observar a partir dos dados obtidos dos
respondentes € que a participacdo no PIBID os qualificou para trabalhar com
metodologias antes desconhecidas (Afirmativa 3) (1,72 + 0,54) e instigou a busca por
novas metodologias alternativas, como menciona a Afirmativa 4 (1,76 + 0,44). Lima
(2012, p. 97) menciona que “o processo ensino/aprendizagem é um conjunto
sistematizado de metodologias capazes de mudar um comportamento através da
aquisicdo de novos conhecimentos”, portanto, a busca por novas metodologias deve
ser uma pratica docente constante para que o professor esteja a par das
transformacdes educacionais, tenha segurangca na aplicabilidade de seus
conhecimentos, bem como se adeque as novas tecnologias.

Sobre o PIBID, os licenciandos que tém a oportunidade de participar do
programa certamente adquirem experiéncias unicas, tanto no convivio com o0s
profissionais que fazem parte da escola, quanto a familiaridade com a sala de aula,
que agregam conhecimento para o inicio de sua jornada.

Tabela 2 - Dados obtidos em cada afirmativa.

Afirmativas Média Desvio padrao
Afirmativa 1 1,64 0,49
Afirmativa 2 1,60 0,50
Afirmativa 3 1,72 0,54
Afirmativa 4 1,76 0,44

Fonte: autores, 2022.
4.1.3 Aformacgéao docente e as metodologias alternativas

Aterceira categoria de analise refere-se a formagao docente atrelada ao uso das
metodologias alternativas. Nesta categoria, buscamos compreender a posi¢ao dos
professores quanto ao uso ou nao das metodologias alternativas, se o seu primeiro
contato com essas metodologias se deu no curso de formagado em Quimica, bem como
se eles se sentem aptos a utilizarem-nas em suas aulas, conforme as afirmativas a

sequir:

a) Afirmativa 1 - Como futuro professor, utilizarei metodologias alternativas
para auxiliar as minhas aulas de Quimica;

b) Afirmativa 2 - Tive um primeiro contato com algumas MA no curso de

Licenciatura em Quimica;
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c) Afirmativa 3 — Sinto-me apto a utilizar as metodologias alternativas no
ensino de Quimica;

d) Afirmativa 4 - As metodologias que conheci com o PIBID foram um
diferencial na minha formacéo;

e) Afirmativa 5 - Tive um primeiro contato com algumas MA no PIBID.

Os dados referentes a terceira categoria de analise, a formagédo docente e as
metodologias alternativas, podem ser observados no Grafico 3, a seguir, e na Tabela
3 ao final do tépico.

Grafico 3 - Visdo docente acerca das metodologias alternativas e a formagéo docente.
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Fonte: autores, 2022.

O terceiro e ultimo topico da pesquisa tiveram como objetivo entender a postura
dos futuros professores quanto ao uso ou ndao das metodologias alternativas. Na
Afirmativa 1 foi obtida uma média superior ao desvio padrao (1,8 + 0,41) que manteve
o0 grau de concordancia positivo. Logo, os sujeitos pesquisados, em sua maioria,
pretendem fazer uso das metodologias alternativas como auxilio em suas aulas de
Quimica. Avila e Matos (2017) enfatizam em seu trabalho que a metodologia utilizada
para o ensino de Quimica tem sido focada em técnicas tradicionais, como a
memorizagao, e isso dificulta a associacdo do conteudo com o cotidiano que é muito
importante para os alunos desenvolverem um senso critico e entenderem a relevancia
de estudar aquele conteudo. Entdo, o resultado obtido nessa afirmativa € um bom
indicativo de que os professores estdo no caminho certo para impulsionar o
desenvolvimento no ambito educacional, proporcionando experiéncias e
possibilidades diferentes para seus futuros alunos.

Ja na Afirmativa 2, foi obtido um desvio padrao alto em relagcdo a média (1,4 +
1,22), o que nos mostra que os sujeitos apresentaram disperséo significativa em suas
respostas. Contudo, nenhum dos pesquisados se mostrou indiferente a afirmativa,
indicando que os sujeitos da pesquisa tiveram diferentes experiéncias, alguns ja
conheciam algumas metodologias alternativas antes de ingressar no curso e outros
passaram a conhecé-las durante o seu curso de formagao inicial. E comum que alguns
alunos cheguem ao curso de licenciatura com alguma experiéncia sobre metodologias
alternativas, uma vez que tem sido cada vez mais incentivado o uso destas nas
escolas.

A Afirmativa 3 nos mostra que os professores, em sua maioria, se sentem aptos
a utilizarem as metodologias alternativas no ensino de Quimica, uma vez que a média
obtida foi positiva e elevada (1,4 = 0,58). Isso nos mostra que a maioria dos

Revista Univap - revista.univap.br
S&o0 José dos Campos-SP-Brasil, v. 30, n. 68, 2024, ISSN 2237-1753



15

professores se sente confiante sobre a sua formacgédo. Nos primeiros anos que
sucedem a conclusao do curso de formacao inicial, os professores tendem a se sentir
inseguros quanto a sua capacidade de atuar em sala de aula, muitas vezes pela pouca
experiéncia, e o uso de metodologias alternativas, que n&o € o método mais utilizado,
pode Ihes provocar ainda mais hesitagdo, como menciona Abdalla (2012) ao citar que
o periodo de iniciagao profissional € um momento de tensbes, em que os professores
se deparam com situagdes desconhecidas.

Na Afirmativa 4, o desvio padrao obtido foi relativamente baixo, mantendo o grau
de concordancia positivo (1,64 £ 0,57). Com isso, podemos compreender que 0s
sujeitos consideram que as metodologias conhecidas com o PIBID foram um
diferencial em sua formagdo. Como mencionado anteriormente, os anos iniciais da
profissdo docente € um periodo de incertezas, mas, se bem trabalhado durante o
curso questdes como vivéncia em sala de aula, troca de experiéncias e reflexdes, esse
sentimento de inseguranga pode ser amenizado. Logo, o PIBID, que tem como um
dos seus objetivos proporcionar uma melhor formacgao inicial de professores,
contribuiu na formagdo desses professores agregando conhecimentos acerca das
metodologias alternativas, conforme os resultados obtidos. Segundo Cardoso e Nunes
(2017), formar docentes qualificados que apliquem os conhecimentos adquiridos no
processo de formacao dos alunos é o grande desafio dos cursos formadores.

Por fim, a Afirmativa 5 (0,8 + 1,41) apresentou o0 mesmo comportamento
estatistico que a Afirmativa 2, ou seja, os sujeitos mostraram dispersao significativa
em suas respostas. Porém, da mesma maneira, nenhum dos pesquisados se mostrou
indiferente a afirmativa, isto indica que os sujeitos se diferenciam quanto ao primeiro
contato com algumas metodologias alternativas, alguns tiveram esse primeiro contato
no PIBID e outros nao.

Tabela 3 - Dados obtidos em cada afirmativa

Afirmativas Média Desvio padrao
Afirmativa 1 1,80 0,41
Afirmativa 2 1,40 1,22
Afirmativa 3 1,40 0,58
Afirmativa 4 1,64 0,57
Afirmativa 5 0,80 1,41

Fonte: autores, 2022.

5 CONCLUSAO

Diante do exposto, podemos entender por meio dos instrumentos utilizados que
os professores em formacdo inicial participantes desta pesquisa acreditam na
utilizacdo de metodologias alternativas como auxiliar no processo de ensino
aprendizagem, possibilitando uma aprendizagem significativa, bem como
despertando maior interesse dos alunos. Da mesma maneira, os docentes consideram
que o PIBID foi um diferencial em sua formacgao, destacando a importancia do uso das
metodologias alternativas para o ensino de Quimica, incentivando a busca por novas
metodologias, despertando maior interesse pelo uso destas, além de capacita-los a
trabalharem com metodologias desconhecidas. Em outras palavras, o programa
contribuiu para o aperfeicoamento de suas praticas docentes.

A analise dos resultados também nos possibilitou verificar a visdo dos
professores quanto a utilizagdo das metodologias alternativas em suas turmas, em
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que afirmaram que ndao somente se sentem aptos a utilizarem-nas, como pretendem
utiliza-las como auxilio em suas aulas de Quimica.

Em sintese, podemos constatar que a visdo da maioria dos professores em
formacao inicial egressos do PIBID em relagdo as metodologias alternativas € positiva,
pois, como visto, eles compreendem a importancia dessas metodologias para o
desenvolvimento de um ensino de Quimica de qualidade, sendo o PIBID um dos
principais responsaveis pelo adquirimento dessa compreensao.

Para finalizar, sugerimos, para trabalhos futuros, um aprofundamento da
pesquisa sobre as concepgodes dos professores em formacéo inicial focando no papel
que o PIBID desempenhou em sua formagédo académica. Outra sugestao seria, com
o retorno do ensino presencial, as concepg¢des dos pibidianos sobre suas observagoes
nas aulas, bem como a avaliagcdo com os outros atores do processo, supervisores e
coordenadores de area.
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